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Resumo

O esforco de reconfiguracdo da formagdo de
professores e pesquisadores no Brasil € marcado
pelo desafio da aproximagdo entre os campos das
ciéncias da Educacdo e das Ciéncias Sociais. Se a
producdo intelectual oculta ideologias, as
pesquisas participativas podem nos auxiliar a
promover processos de empoderamento de professores.
Buscando colaborar com estes desafios, um grupo de
professores de escolas e universidades publicas,
autointitulado Coletivo Investigador, reuniu-se num
Projeto de Extensdo. O forum de relagdes entre
escolas e universidade teve como objetivo articular
pesquisa a0 cotidiano escolar. A metodologia
adotada foi a pesguisaacdo pedagogica (PAPe)
(Franco 2016) e os resultados indicam que as
dimensfes em torno da educacdo publica, democrética
e laica ainda sio precérias entre professores
brasileiros..
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Resumen

El esfuerzo por reconfigurar la formacién de
docentes e investigadores/as en Brasil esta marcado



Sueli de Lima Moreira

por el desafio de unir los campos de la Educacion y
las Ciencias Sociaes. Si la produccion intelectual
oculta ideologias, la investigacién participativa
puede ayudarnos a promover procesos de
empoderamiento  docente. Buscando colaborar con
estos desafios, un grupo de maestros de escuelas
publicas y universidades, homénimo Coletivo
Investigador, se reuni®6 en un Proyecto de
Extension. El foro de relaciones entre las escuelas

y la universidad tenia como objetivo articular la
investigacion en la rutina escolar. La metodologia
adoptada fue la investigacion de accion pedagégica
(PAPe) (Franco 2016) y los resultados indican que
las dimensiones en torno a la educacién publica,
democratica y secular siguen siendo precarias entre
los docentes brasilefios.

Palabras clave: universidad; escuela; redes; formacion

Abstract

The effort to reconfigure the training of teachers
and researchers in Brazil is marked by the
challenge of uniting the fields of Education and
Social Sciences. If intellectual production
conceals ideologies, participatory research can
help us promote teacher empowerment processes.
Seeking to collaborate with these challenges, a
group of teachers from public schools and
universities, homonym Research Coletivo, met in an
Extension Project. The forum of relations between
schools and the university aimed to articulate
research in the school routine. The methodology
adopted was the investigation of pedagogical action
(PAPe) (Franco 2016) and the results indicate that
the dimensions around public, democratic and
secular education remain precarious among Brazilian
teachers..
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O esforco de reconfiguragdo da formagdo de
professores e pesquisadores no Brasil € marcado
pelo desafio da aproximacdo entre os campos das
ciéncias da Educacéo e das Ciéncias Sociais.

A compreensdo do mundo social demanda a capacidade
de interpretacdo, que vai adém da smples
observacdo direta. O que os olhos veem ndo revela
tudo o que o constitui. A interpretacdo da
realidade social é campo de intensas disputas entre
cientistas e intelectuais. Segundo Gramsci (1978)
os distintos grupos sociais criam, de modo
organico, para si, os intelectuais que os auxiliam
a elaborar sua compreensdo do mundo, sua
consciéncia. Se concordamos com O autor, temos o
desafio de ler criticamente as diversas producdes
intelectuais elaboradas pelos distintos  grupos,
pois cada uma representa organicamente determinados
interesses e pontos de vista Para Gramsci (1978,

8) o0s intelectuais atuam como “persuasores
permanentes’, extremamente implicados nos
interesses que representam.

Na América Latina e, em especial, no Brasil, onde a
desigualdade social nos marca de forma téo
contundente, a leitura da redliidade sociad e as
interpretacbes produzidas pelos intelectuais que
constituem a sociedade brasileira, ndo é diferente.

O que escolas e universidades utilizan para
congtituir seus curriculos foram elaboradas em
condicdes de disputas que precisam ser
compreendidas, independente da posicdo socid que
se queiradefender.

A acdo de mudanca e superacdo das condi¢les sociais
desiguais em que vivemos depende da nossa
capacidade politica de compreender e buscar
caminhos diversos dos estabelecidos para atuar no
mundo. Isto depende, em muito, das formagbes que
podemos acessar nas nossas carreiras profissionals.

Se nestes espagos também se vé o predominio destes
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discursos dominantes, as alternativas de mudanca
criticaficamenor.

Neste ponto, recorremos a dois autores que tém
contribuido para a producdo de interpretacOes
criticas e capazes de auxiliar-nos nesta complexa
tarefa de compreendermos nossa redidade social, em
especial as condigdes profissionais que marcam
nossa profissdo docente. O primeiro, Souza (2016),
afirma que no Brasl a “violéncia simbdlica’
produzida pela intelectualidade dominante no pais
gque nos convenceu de que o maior problema que
possuimos ndo € a desiguaddade social, mas a
extrema corrupcdo associada exclusivamente ao
Estado. Esta percepcdo tem levado ao
desenvolvimento de uma falsa oposicdo no pais. de
um lado o Estado tido como o Unico responsavel pela
corrup¢do e do outro o mercado, que € o reino da
eficiéncia e da virtude. O autor debate a tendéncia
dominante entre os sociélogos que marcaram diversas
geragbes, como Gilberto Freyre e Sergio Buarque de
Holanda, buscando explicar como suas ideias sdo
determinantes para uma interpretacdo da redidade
brasileira a partir dos interesses das classes
dominantes, pouco interessadas em aprofundar o
debate em torno da desigual dade.

Para Souza (2016), o impacto avassaador nas
Ciéncias sociais brasileiras e latino- americanas a
partir de 1960 — a génese do que chama de
“culturalismo brasileiro” — foi criada a partir da
obra “Casa Grande & Senzaa’, de Gilberto Freyre,
em 1930. Freyre é o responsavel pela ideia de que
no Brasil a miscigenagdo € pacifica e uma “virtude”
do brasileiro. Para Souza (2016) esta ideia cai
como uma luva nos interesses da €elite do pais, pois
a idela de miscigenagdo racial funcionava como
redutora de todas as diferencas, em especia as
diferencas de classe, abrindo espago para que o
brasileiro se compreenda na perspectiva da
cordialidade e desenvolva um orgulho em relacdo a
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isto. Essas ideias que associam 0 povo brasileiro
as idelas de sensualidade, hospitalidade,
cordialidade, entre outras, sdo a evidéncia do que
0 autor caracteriza o brasileiro: “ndo passivel de
discussdo” vinculando a identidade brasileira a
aceitacao.

As contribuicdes de Sergio Buarque nascem do
didlogo com as de Freyre. Como liberal, idealiza os
Estados Unidos da América como a terra da justica
social e da igualdade de oportunidades e vé o
Brasil como a terra onde o homem cordia brasileiro
€ emotivo, avesso a razdo e por isto moramente
inferior, além de geramente corrupto (Souza 2016).

As contribui¢des de Souza (2016) que destacamos
aqui evidenciam como na perspectiva socia somos
marcados por ideias que ndo colaboram para
desnaturalizar a vida politica socia brasileira,
pois ndo abordam os problemas da desigualdade ou do
racismo.

Continuando a reflexdo, vejamos o que diz o0 segundo
autor: Sousa Santos (2007) afirma que estamos
marcados por uma injustica cognitiva, que vem sendo
responsavel pelo que denomina de epistemicidio, a
morte de todas as outras formas de conhecimento que
ndo as hegemoénicas, aguelas produzidas nos centros
de poder.

Para o autor, 0 pensamento moderno ocidental € um
pensamento abissal, que se estrutura em uma linha
de distingBes visiveis e invisivels que dividem a
readlidade social em dois universos diferentes: o
dos colonizados (Novo Mundo/este lado da linha) e o
dos colonizadores (Velho Mundo/outro lado da
linha). Trataase de um modo de estruturar o
conhecimento tornando inexistente todo e qualquer
pensamento que ndo sga criado pelo outro lado da
linha, ou sgja, pelo Velho Mundo.

O conhecimento e o direito modernos representam, na
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visdo do autor, as bases do pensamento abissal. O
campo do conhecimento consiste no monopdlio da
distingdo universa entre o verdadeiro e o falso

com relagdo a ciéncia, em detrimento de dois
conhecimentos dternativos: a filosofia e a
teologia. Esse monopdlio esta, para ele, no cerne

da disputa epistemolégica moderna entre as formas
de verdade cientifica e ndo cientifica

Tal processo levou ao desperdicio e a destruicdo de
muitas outras experiéncias, pois tudo o que se
produziu sob outros principios epistemoldgicos nao
foi reconhecido como rea. O autor refere-se a um
epistemicidio, a “morte” de todas as outras formas
de conhecimento, e afirma que as universidades (e
por extensdo, penso eu, as escolas também) sdo
centros de implantacdo das bases do pensamento
abissal.

Para Sousa Santos (2010, 17) “a luta paradigmaética
€, no seu conjunto, atamente arriscadd’, o que
corresponde a pensarmos que as inovagdes entendidas
como rupturas paradigmaticas exigem de professores
a reconfiguracdo de saberes e a necessidade de
conviver com a transformagdo, com a energia
emancipatoria. Se pensarmos o0 problema da educacdo
na sua complexidade, verificaremos que as condigdes
para gerar as mudangas reclamadas e/ou sugeridas sO
se efetivam se conseguirmos redlizar mudangas
sistémicas nos processos educacionals, nd mudangas
isoladas. Como atingir essa radicalidade? Para o
autor, tratar a inovagdo como ruptura paradigmatica
€ dar-lhe uma dimensdo emancipatéria, 0 que,
podemos supor, corresponde a superacdo do
pensamento abissal.

Sousa Santos sugere ainda que, para superarmos a
condicdo ahissal em direcio a0 pensamento
pls-abissal, além de reconhecermos sua existéncia,
€ necessario também que os pesquisadores daquele
lado da linha (Hemisfério Norte) relinam-se aos das
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regibes periféricas e a suas epistemologias.
Desafia a universidade contemporénea (e por
extensdo, a escola) a colaborar na estruturagdo do
pensamento pds-abissal, por meio de “uma
amplificacdo simbdlica de sinais, pistas e
tendéncias latentes que, embora dispersas,
embriondrias e fragmentadas, apontam novas
constelagdes de sentido referentes tanto a
compreensdo como & transformacdo do mundo” (Sousa
Santos 2007, 84).

Para o0 conhecimento pos-abissal, um conceito
importante é o de incompletude, pois trabalha com a
ideia de que a diversidade do mundo é inesgotavel e
de que a diversidade epistemoldgica ainda esta para
ser construida. Nessa perspectiva, o conhecimento é
interconhecimento e se desenvolve pelo didogo
expresso has continuidades, simultaneidades ou
possiveis atravessamentos entre saberes. O
pensamento pés-abissal supera o isolamento por meio
do que vaoriza e nomeia de copresenca, isto €,
aprender com 0 outro, sem nos esguecermos de nés
mesmos. “[..] a busca pela credibilidade de
conhecimentos ndo cientificos ndo significa o
descrédito do pensamento cientifico [..] mas
explorar a plurdidade do pensamento cientifico”
(Sousa Santos 2007, 87).

Para o autor, a injustica socia contém no seu
amago uma injustica cognitiva Nesse sentido, um
dos caminhos para superarmos a crise da formagéo
docente é o didlogo entre os saberes cientificos e
0s outros conhecimentos cotidianos, por meio de uma
prédtica extensionista, que sga construida no
didlogo entre escolas e universidades, isto é uma
prética verdadeiramente participativa. Esta seria a
base de comunidades epistémicas mais amplas e com
condicdes de superar a hegemonia cultural e
cientifica e produzir o interconhecimento, em que
cidaddos e grupos sociails possam intervir sem
necessariamente estar na posi¢ao de aprendizes.
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Diante desse contexto tedrico, podemos afirmar que
aproximar escolas de universidades nas agdes de
formagdo docente corresponde a questionar a
centralidade dos processos de formagdo de
professores. Cabe nos perguntarmos como constituir
um espaco formativo constituido de ambas. O que nos
desafia que pensemos como poderiamos transformar
escolas em locais de préticas reflexivas e
universidades em espagos abertos a sociedade. O que
nos desafia € a construgdo de um campo ampliado de
aprendizagem escolar e universitario, em que a
formagdo docente estd em didogo com uma comunidade
epistémica mais ampla.

No entanto, o quadro atual é desafiante para a
América Latina. A disputa entre aqueles que buscam
reescrever a histéria do continente na perspectiva
descolonizadora e os que trabalham por sua
recolonizagdo se acentua Diversos governos
conservadores tomam o poder, nem sempre através de
eleicdes, e o controle do Estado sobre as
populagdes se acentua através de diversas
estratégias, dentre elas o ataque ao projeto de
educacdo publica como direito da populacdo. Para
(Sousa Santos 2007) a educagdo deve adquirir ainda
mais destaque quando estd em disputa outra “forma
para 0 mundo’. Afirma que a educagdo pode estar
associada aos processos de manutencdo da  vida
socia, como também a um espaco deposité&rio de
esperancas para as transformagdes e as utopias dos
homens, sendo, de uma forma ou outra, espago de
disputas intensas.

A revisdo das condi¢es epistémicas nas quais se
apoiam as praticas de formagdo de professores tem
relacdes diretas com as interagdes entre escolas e
universidades, o que implica numa revisio das
relacbes de saberes entre ambas. No entanto é
necessario nos perguntarmos como se efetiva a
parceria entre escola e universidade, se a
perspectiva de construgdo de conhecimento sempre
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fol de responsabilidade exclusiva da universidade?
Enquanto isso, as escolas sdo compreendidas como
espaco de praticas do conhecimento produzidos na
universidade.

E no coraggo da profissdo, no ensino e no trabalho
escolar que devemos centrar 0 nosso esforco de
renovagdo da formacdo de professores (N6voa 2011,
204).

Uma epistemologia da formagdo docente que se
contraponha a racionalidade técnica e que possa
articular-se com as vidas dos professores nos seus
contextos profissionais, no campo das lutas
sociais, nas escolas e universidades, ou sgja, em
relacdo direta com seus vaores, desafios e
poténcias é ainda um desafio no Brasil. Demanda um
alargamento de nossas concepgdes formativas, de
nossas relaces com os conhecimentos. Outras
relacbes entre teoria e prédtica estdo sendo
gestadas nesta diregao.

Silva Jr. (1990) e Névoa (2011) destacam a dimensdo
coletiva da prética docente como sendo uma agdo que
se rediza inclusive através da colaboragéo.
Afirmam que a complexidade do trabalho pedagégico
exige que possamos desenvolver equipes pedagoégicas
com competéncia coletiva, mais do que equipes que
somem competéncias individuais, que possam
enriquecerem-se  mutualmente como um “tecido
profissional enriquecido” para o enfrentamento dos
desafios comuns. Essa condicdo coletiva e
colaborativa da prética docente exige uma postura
de partilha de praticas e uma grande capacidade de
comunicagdo entre professores, inclusive
voltando-os para sua presenca publica em
compromissos articulados as lutas politicas que
empreendem.

E neste contexto que nasceu a experiéncia que
apresentamos realizada no Municipio de S Gongalo,
Regido Metropalitana do Rio de Janeiro, onde um
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grupo de professores de escolas e universidades
publicas, autointitulado Coletivo Investigador
reuniu-se num Projeto de Extensdo. O férum de
relacbes entre escolas e universidade teve como
objetivo articular a formagdo docente a pesquisa ao
cotidiano escolar, buscando: 1) contribuir para o
desenvolvimento de caminhos para a educagéo em S&o
Gongalo que superem o circulo negativo que a tem
marcado; 2) resistir aos processos de precarizagdo

e perda da autonomia docente através de praticas de
empoderamento e participagdo coletivas, 3)
vaorizar a dimensdo solidaria na prética
pedagbgica nas escolas e universidade através da
ressignificagdo das relagbes entre
ensinar/aprender/pesquisar.

A metodologia adotada foi a Pesquisa-Acdo
Pedagdgica (PAPe) (Franco 2016); durante cerca de 6
meses O grupo se reuniu buscando experienciar
processos de investigagdo coletiva estruturados a
partir da intencdo, clara de propdsitos politicos
comprometidos com a inversdo das relagles
dominantes entre escola e universidade.

A experiéncia nos mostrou que é possivel através da
parceria escola/universidade publica continuar nos
formando como professores e estudantes com
disgtintas experiéncias, principamente se buscarmos
estruturar espacos de reflexdo (que podem assumir
digtintos formatos) em conjunto, reconhecendo os
saberes de todos através da instauracdo de préticas
democraticas que nos permitam formular o cotidiano
escolar, como espaco de préxis, e buscar a
compreensdo critica que leva a apropriacéo
transformadora de professores sobre seu trabalho.
Defendemos o saber cientifico sem tréguas, mas
fdamos da participacdo de outros sistemas
culturais, tradicionais ou ndo, nos processos de
pergunta e de busca de respostas, cientificos.

Tudo esta ligado a tudo, e tudo o que um plano de
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vida parece separado, em outro, mais profundo, mais
compreensivel, esta unido. As oposi¢des com que a
ciéncia moderna trabalha ndo conduzem a integragdes
posteriores. Ndo nos tem levado a uma percepcdo
mais completa, mais verdadeira e mais totalizadora
de qualquer coisa que tenha se constituido como
“objeto de pesquisa’ (Branddo 2003, 37).

A pesguisa-acao pedagdgica como opcao
epistemol égica para a formacao de professores

A opcdo pela pesquisa-acdo pedagogica como método
de investigacBo expressa um posicionamento acerca
da sociedade e da educagdo. Compreendendo a
educacdo como pratica social, que reline saberes de
distintos grupos, buscou-se a construcdo de um
contexto colaborativo para a pesquisa, em que todos
0s participantes s80 a0 mesmo tempo sujeitos e
pesquisadores na producdo de conhecimentos.
Desenvolver uma investigagdo cientifica a partir de
fontes que sdo historicamente construidas, como as
relacbes de professores e estudantes com escolas e
universidade, exigiu a reunido de condicbes
epistemolbgicas capazes de auxiliar a formulacéo de
um campo de investigacdo solidéria, plural,
crigtiva e aberta a0 didogo universitdio e
comunitario (Branddo 2003).

Para Franco (2008), pesquisar educacdo é atuar em
meio a uma concepcdo metodolégica que supera a
concepcdo dualistica que pensa o objeto em separado
do sujeito. Essa concepcdo ndo corresponde a uma
concepcdo subjetivista, mas a outra racionalidade
para a pesquisa em educacdo. A autora afirma que a
pesquisa em educagdo tem uma perspectiva
eminentemente pedagogica, pois estuda as préticas
educacionais por meio da participacdo dos proprios
sujeitos, agindo também no campo da formagdo dos
envolvidos, transformando-os. Essa opgdo pressupde
a integracdo dialética entre o0 sujeito e sua
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existéncia, entre fatos e vaores, entre pensamento
e acdo e entre pesquisador e pesquisado (Franco
2012).

Para iniciar o trabalho foi necess&io nos
perguntarmos 0 que deveriamos fazer quando somos o
gue queremos interpretar e conhecer? Quando fazemos
parte do que chamamos de “objeto de conhecimento”,
ou sga, aquilo que queremos conhecer e
interpretar? Diante destes desafios nos apoiamos em
Branddo (2003) e Franco (2016) para elaborar um
plano de investigacao cientifica coletivo.

A pesguisa foi desenvolvida buscando elaborar
condi¢des que nos permitissem que as relagdes entre
universidade e escolas fossem experienciadas de
forma horizontal, de modo que pudéssemos acessar 0s
saberes que nascem dessa reunido. Queriamos a
emancipagdo e o0 empoderamento de professores
através de processos de investigagdo partilhada, um
trabalho com professores e ndo para professores
pois sabemos que quando compreendemos nossa pratica
temos mais poder paratransforméa-la.

A pesquisa-acdo voltada para a formag&o continua de
professores foi denominada por Franco (2016) de
pesquisa-acdo-pedagdgica, pois tem a formagdo como
objetivo principa. Aqui € importante esclarecer
gque ndo se trata de tornar os professores
pesquisadores profissionais, mas de realizar um
trabalho coletivo que permita ao professor rever as
teorias educacionais e as relagbes com suas
préticas, para que possa ter condicbes de
reconstrui-las.

A conquista da autonomia docente nd €é uma
gqualidade de alguns, mas um processo que se
conquista coletivamente e gradativamente,
garantindo ao professor o0 acesso a condigles
complexas que constituem o campo da educacdo Franco
(2016). Para tanto, investimos em préticas de
formagdo coletivas, pois acreditamos que se
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vivenciarmos as condicbes complexas em coletivo,
compreenderemos a dialética formativa que conduz a
revisdo critica de nossas préticas. Assm,
compreendemos a dimensdo social, historicamente
determinada e ideologicamente comprometida, como
parte integrante do fazer pedagdgico, aspecto que,
mesmo simples, ainda é um desafio no Brasil, como
este trabalho confirma.

A dindmica de um processo formativo centrado na
escola, como propomos, vincula 0 ensino a pesquisa
e a pesquisa a extensdo, objetivando formar o
professor, como profissional, capaz de compreender
e atuar na redidade educacional contemporanea; da
mesma forma que cria condi¢des para a universidade
expandir seu papel social. A pesguisa configura-se
espaco de formagdo articulado & extensdo
universitaria, como “bragos’ da universidade que,
através do didlogo e compromissos pactuados,
ampliam a agdo universitaria para estar em algumas
escolas do municipio. Por outro lado, busca,
também, trazer para dentro da universidade o que
Sousa Santos (2010) propbe como ‘“extensdo as
avessas’, quando se constroi condigdes de outros
saberes e atores atuarem no interior da
universidade, convidando os professores das escolas
a refletirem juntos com os estudantes
universitarios em espagos de formagao continuada.

Asfases da pesquisa

A educacdo, como nos ensinou Freire (2006), € um
lugar de conflito, onde o didogo precisa ser
conquistado. O trabalho que desenvolvemos vem
buscando colaborar para a conquista das condigbes
capazes de promover esse didogo, principamente
entre as experiéncias de professores com distintas
formacbes e experiéncias. O desafio tem sido
desenvolver condigdes epistemoldgicas voltadas para
que professores ampliem suas condi¢cbes de escuta e
trocas entre si, bem como colaborar para a partilha
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de saberes entre escolas e universidades.

Mesmo concordando com Freire (2006), foi
surpreendente como nas reunifes ficou explicita a
disponibilidade de todos os integrantes de pensar
coletivamente, os pensamentos foram construidos em
sucessivas apropriagdes de um narrador ao outro.
Talvez porque havia entre o0s integrantes o
interesse na experiéncia da partilha na elaboracéo
de conhecimento. Pensando juntos, nosso pensamento
foi adquirindo diferentes “formas’ durante o
processo, todas complementares.

Estruturamos o trabalho em vérias etapas.

Comecamos buscando nos constituir  engquanto
coletivo, identificando nossas trajetérias
individuais e integrando-nos através de nossos
interesses.

Em seguida, realizamos mapas gréficos de nossas
experiéncias, buscando 0s aspectos comuns, agueles
gue poderiam nos auxiliar na elaboragdo de nosso
objetivo de investigacao/trabalho conjunto.

De posse de nosso objetivo, trabalhamos a partir
dos mapas de experiéncias que haviamos montado,
buscando detah&lo, explicitando suas partes e
relacoes.

Em seguida, a partir de conceitos identificados,
selecionamos autores para nos auxiliar no debate.
Este trabalho foi redlizado através de diversas
dindmicas, todas buscando a compreensdo da
complexidade dial ética que nos envolve.

Em todas as fases buscamos a flexibilidade com
nossas agendas sempre implicadas em contextos
complexos de trabalho. A imprevisibilidade que os
processos criativos demandam muito nos mobilizou,
“0s espacos’ de divida e inquietagdo que precisamos
suportar até conquistarmos a inteligibilidade
através do coletivo gerou muita angulstia no grupo,
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gue admitia estar acostumado a executar planos
previamente elaborados.

A escuta solidaria e a expressdo continuada também
foram partes fundamentais de todo nosso trabalho,
alargando nossos movimentos, seja individual mente,
seja col etivamente.

Desse modo, foi preciso instaurar espagos
institucionais, sem muito controle, livre de
formatos, regras e muitas burocracias onde
trabalhamos em rodas, nos olhando livres dos papéis
sociais que assumimos, no exercicio de ver no
“outro” um praticante direto de nossa prépria
experiéncia. E, juntos, mesmo que em condi¢les
digtintas, reduzimos os conflitos com o que em nés
€ desigua vivenciando a pesquisa participante
(Brand&o 2003).

Até o momento, a tarefa de sistematizar, de
construir sinteses, ficou a cargo da pesguisadora
responsavel, mas 0 movimento tende a tomar grupo.
Este é o desafio do presente.

Algumas contribuigdes formuladas a partir da
Investigacao

Primeiro, é preciso dizer que o material aqui
apresentado € parcia, tendo sido elaborado ao
término da primeira fase do trabaho, quando
prepardvamos o Forum de Formagdo Docente, que serd
desenvolvido pelo Coletivo Investigador com o0s
professores da rede municipal de Sdo Gongalo. Nessa
ocasido, entdo, serd possivel reunir um materia
ainda mais complexo. O material que apresentamos
neste momento é resultado do trabalho de um pegueno
grupo de professores (de universidade e escolas)
gestores municipais, orientadores educacionais e
estudantes de universidade. Um grupo que, aém de
diverso, cerca de 70% atuam em mais de uma escola,
inclusive em cargos de coordenacdo municipal, o que
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faz do grupo muito conhecedor e representativo da
realidade local.

Destacamos a seguir aspectos comuns nas falas de
todos que nos gjudam a compreender, na perspectiva
de futuros e atuais professores, a formacdo docente
no Municipio de Sdo Gongalo:

- Reconhecem que a formagdo profissonal que
tiveram ndo foi suficiente para dar conta da
imprevisibilidade da readlidade educativa que
encontraram hnas escolas. Por isso, admitem que
buscam continuamente aperfeicoar sua formacdo
pedagbgica a fim de compreender a complexidade das
relacdes entre sociedade e educagéo.

- Trabalhando em condi¢bes precérias, professores
muito rapidamente se tornam insatisfeitos com suas
carreiras profissionais €, 0 que nos parece mais
grave, com pouco instrumental para ressignificar os
sentidos da prética cristalizados no seu cotidiano
escolar. O que, afirmam, geramente implica em mais
vulnerabilidade do fazer docente, instaurando um
ciclo negativo de trabalho, que, acreditam, pode
ser rompido através da instauragdo de espacos de
trabalho reflexivos nas escolas e nas universidades
publicas.

- As escolas s80 caracterizadas como espagos de
muita contradicdo: se por um lado ha no cotidiano
escolar saberes e potenciais que precisam  ser
valorizados, revelados e amplificados, por outro,
afirmam que h& também muita improvisacdo, pouca
reflexdo e muita precarizacdo de processos das
condi¢des de trabal ho.

- Para o grupo, nés professores precisamos
compreender mais detahadamente as dimensdes que
caracterizam a escola publica, pois afirmam que
estas anda sdo um desafio enorme nas redes
publicas. Muitos professores, mesmo atuando nestas
redes plblicas, ndo compreendem a escola como um
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espaco de garantia de direitos, de produgcdo da
diversidade, de conquista da justica social. Nesta
perspectiva, assumem, constantemente, uma
perspectiva privada, baseada em seus credos e
valores, desconhecendo as dimensdes publicas que
devem marcar sua atuagao.

- Admitem que as posturas que 0s professores mais
facilmente estranham nos seus alunos sdo as que se
destacam do status quo e estas sdo geralmente fonte
de angUstia ou repressdo. Por outro lado, o grupo
afirma que ha muita resisténcia entre os estudantes
que, cada vez mais, cobram de professores que
tornem as escolas um espago de todos, querendo ser
respeitados em suas diferencas. Estas cobrancas de
estudantes se manifestan tanto nas ocupagdes
redlizadas pelos estudantes nos espagos fisicos da
escola, como na propria violéncia cotidiana que
promovem.

- A tensdo entre autonomia escolar e a gestdo
promovida pelos sistemas de ensino sobre as escolas
€ outro ponto do debate em torno dos desafios para
a conquista da dimensdo publica na educagdo. A
tensdo entre a necessidade das escolas de viverem
processos independentes e os sistemas que dizem
precisar avalialas continuamente é grande. A
construgdo conjunta do Plano Municipa de Educacéo
de Sdo Gongao, redizado em 2015/16, € apontado
como uma experiéncia acdo pedagdgica democrética
que, apesar das contradi¢cdes que absorveu na sua
forma final, se constitui numa conquista
compartilhada entre escolas/secretarias e
universidade publica.

Ha um reconhecimento entre todos os integrantes do
Coletivo Investigador de que a UERJ, localizada em
Sd0 Gongalo, € antiga parceira do municipio com
guem jarealizou diversos projetos.

Consider acles e per spectivas
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O exercicio investigativo de repensar a formagdo de
professores em S8 Gongao/RJ, exigiu que nos
posicionassemos acerca de nossa concepcdo de
professores e de formagdo. Para o desenvolvimento
de parcerias entre escolas e universidade, voltada
para a formagdo docente, achamos necessario reunir
diferentes pontos de vista num trabaho em grupo.
Queremos avancar coletivamente em relagdo as
posi¢cdes tedricas que através de uma raciondidade
técnica externa a nossa redlidade nos formata
previamente, impedindo o desenvolvimento de nossa
autonomia docente. No6s, professores atuantes em
areas periféricas, em continentes também
periféricos, buscamos superar a distancia entre
teoria e préatica, td0 comum em nosso campo de
trabalho, experienciando um processo de formacdo
gue nos permita ir além dos processos pedagdgicos
colonizados, aqueles construidos por outros a
partir de realidades distintas das nossas.

A experiéncia que vivenciamos em conjunto nos
mostrou que a pesquisa-acdo pedagdgica (PAPe) é
importante ferramenta de formagdo para nds, pois se
move numa racionalidade diferente da que vem
orientando a formagdo profissional de professores.
Através dela nos aproximamos de metodologia que nos
respeita como sujeitos de nossas proéprias
circunstancias, propiciando-nos a oportunidade de
elaborarmos nossos saberes de forma emancipatéria

(Franco 2016).

Nesta primeira fase entdo, organizando o curso de
extensdo para professores de Sd0 Gongalo, escolas e
universidade plblicas instauraram este campo de
pesquisa, com professores distintos exercendo um
trabalho intelectual em conjunto, investigando as
condigdes capazes de nos emancipar individua e
socialmente. Até o momento podemos afirmar a
importéncia deste trabalho para os esforgos que
promovem a formag@o de professores na perspectiva
daescolapublica, democrética e laica.
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